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RESUMO

Este artigo tem por objetivo refletir sobre a educacdo infantil do campo na perspectiva da
valorizacgdo da crianca enquanto sujeito do campo, no contexto das politicas pablicas para
a educacdo do campo e educacdo infantil, em que problematizamos as concepcdes de
criangas, infancias e educagdo infantil do campo presentes nas politicas publicas de
educacdo infantil. Refere-se aos estudos iniciais de duas estudantes do Curso de mestrado
em Educacdo, cuja temética percorrida é a educacdo infantil do/no/para o campo, som a
orientacdo da professora coordenadora do Grupo de Pesquisas referenciado. Para tanto,
iniciamos com uma analise das politicas educacionais na area da educacao infantil do
campo com base em legislacbes, pareceres, resolucdes e documentos produzidos na
especificidade da educacdo infantil. Em um segundo momento, trazemos o debate em
torno da crianga do campo como um sujeito que produz culturas e, assim, a diversidade
de concepcBes sobre as criangas, infancias e suas trajetdrias e processos de construcao
social, cultural e historica. Também discutiremos a Educagéo Infantil do Campo — para
qué e para quem, na perspectiva de uma educacédo de qualidade como direito das criancas
do campo.
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1. Introducgéo

As reflexdes que apresentamos neste texto decorrem dos estudos realizados por
duas estudantes do Curso de Mestrado em Educacgdo, ingressas recentemente, sob a
orientacdo da Profa. Dra. Jaqueline Pasuch, vinculadas Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo da Universidade do Estado de Mato Grosso, na Linha de Pesquisa “Formacao
de Professores, Politicas e Praticas Pedagdgicas”. A temadtica percorrida ¢ a Educacdo

Infantil do/no/para o campo.

O periodo de estudos neste primeiro semestre de 2014 nos permitiu realizar
leituras de autores que discutem a Educagdo Infantil do Campo na perspectiva da
formacdo humana propondo um novo paradigma aliado a necessidade de resgatar o
verdadeiro sentido de sujeito, e assim uma educacdo humanizadora, emancipatdria que
traz em si um projeto de vida, mas que, sobretudo “tire da sombra do esquecimento
milhdes de pessoas cuja existéncia so € reconhecida nos quadros estatisticos” (JINKINGS

in: MEZAROS 2005).

No decorrer dos estudos fomos tecendo pensamentos e discussdes a respeito de
uma organizacao escolar que saia do lugar de “reprodutora do pensamento das classes
dominantes”, que deixe de ser “alienada” para ocupar a posi¢éo de educacao de qualidade
para todos. Pensar a universalizacdo da Educa¢do numa ordem qualitativa que possa

construir relacdes mais igualitarias do sujeito.

Nesse sentido, faremos algumas reflexdes sobre o processo de construcdo de
politicas voltadas para as populacdes residentes em area rural e, em seguida, discutiremos
a concepcdo de infancia, de crianca e de educacgéo infantil para, em seguida, discutir sobre

a educacdo infantil na perspectiva da valorizagdo da crianga enquanto sujeito do campo.

O proposito deste artigo ¢ iniciar uma reflexao sobre o sujeito “crianga do campo”
enquanto cidadao/a que possui direitos: direito de ser feliz, de brincar, socializar-se com
seus pares, aprender, ensinar, ouvir, ser ouvido, construir conhecimentos, significados

enfim o direito de ser crianca.

Quem séo as criancas do campo? De que educagéo estamos falando ao referirmos
Educacao Infantil na perspectiva da emancipacgéo do sujeito do campo? O que sabemos

sobre Educacdo Infantil? Que tipo de educacdo € necessaria para que a crianga seja



reconhecida como este sujeito historico, social e cultural como ressalta Phelippe Ariés?
(2012). Como pensar a Educagdo Infantil do campo com seu acUimulo, mas com
caracteristicas proprias? Estas e outras questdes serdo abordadas neste artigo na tentativa
de compreender a formagdo do sujeito “crianga do campo” numa perspectiva historica,

social e cultural.
1.2 Educagéo do Campo — uma politica em construcao

Por muitos anos os povos do campo sofreram com a falta de compromisso das
politicas publicas referentes a educacao rural, caracterizada pelo preconceito, abandono,
estigma de atraso e pelo pouco reconhecimento e valorizacdo dos educadores, pelo
desconhecimento da vida, da cultura, dos saberes e da identidade dos homens e mulheres

do campo.

Durante décadas as escolas rurais ou do campo estiveram subordinadas aos
modelos da educacdo urbana. Esse modelo contribuiu para a criacdo de estigmas,
esteredtipos e preconceitos aos moradores do campo, levando-0s a um processo de
desvalorizagdo, um sentimento de inferioridade em relagdo aos que vivem na cidade.
Assim era fundamentada uma caréncia de conhecimentos dentro de seus espacos vividos,
pois os curriculos da Educacdo do Campo eram quase sempre pautados nos moldes do
ensino urbano, e assim fragmentados, pois até pouco tempo as politicas publicas foram
voltadas para uma pequena parcela da populacdo economicamente privilegiada, ficando
as populacBes do campo a mercé de politicas que nao lhe garantiam direitos a educacéo

de qualidade.

Entretanto, a Educacdo do Campo comeca a ganhar destaque em meados do século
XX com a luta de movimentos sociais unidos aos trabalhadores do campo por uma
identidade propria e pela luta de igualdade de direitos, em que as escolas publicas fossem
pensadas no campo, ou seja, adequada a realidade do povo do campo. Assim, as politicas
publicas deveriam pensar em uma educagdo dos sujeitos do campo e ndo apenas para
esses sujeitos, isto porque ndo basta apenas ter escolas no local onde essa populagéo vive,
mas sim, programas e projetos politicos pedagdgicos que se unam a cultura, a luta, aos

sonhos e a propria realidade dos povos dos campos.

A constituicdo Brasileira de 1988 apresenta-se como um marco politico em torno

dos direitos sociais, consolidando o direito de educacdo para todos e 0 compromisso do



Estado e da sociedade para a promogdo de uma educacdo democratizada e de qualidade

que respeite as singularidades e especificidades culturais de cada regido brasileira.

Apesar de ndo haver um artigo especifico na Constituicdo Federal referindo-se a
educacdo do/no campo, o Artigo 206 trata a educacdo como um direito de todos
prescrevendo que (...) “devera haver igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia
na escola”.

A LDB de 1996 em seu artigo 1° nos remete que educagdo € o conjunto de
processos formadores que passa pelo trabalho, pela familia, escola e pelo movimento

social. Toda acdo escolar tera que vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social.

A partir da concepgédo de uma educacdo para todos e a implementacdo da Nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96, a singularidade do campo passa
a ser visualizado no pais. Criam-se varios instrumentos legais para orientar o atendimento
a educacdo no meio rural ficando suas especificidades definidas nos artigos 23, 26 e 28,

que tratam tanto das questdes de organizacdo escolar como de questdes pedagdgicas.

A LDB 9.394/96 em seu artigo 28 estabelece as seguintes normas para a educacgéo

no meio rural:

Na oferta da educacdo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
proverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacdo, as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

I- contetdos curriculares e metodologia apropriada as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural,

I1- organizagéo escolar propria, incluindo a adequagdo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

I11- adequacdo & natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996).

Observamos, assim, alguns avancos politicos, educacionais, culturais e sociais
referentes a educacdo no meio rural, responsabilizando o Estado pelo cumprimento de
tais deveres.

Em 1997, o movimento dos trabalhadores do campo junto com instituicdes de
ensino inicia um debate sobre a cultura, modo de vida, relacdo com a producéo, tempo,
espaco, organizacdo familiar, relacéo de trabalho e educagdo no &mbito rural voltado para
a realidade da agricultura familiar. O objetivo é o de criar uma politica educacional
integrada as que ja havia, porém, com olhares especificos para as questbes do

desenvolvimento social e cultural do campo.



A Educacdo do Campo é uma politica que apesar dos desafios, vem se
concretizando e ganhando destaque em diferentes espacos de discussbes no Brasil.
Pensada, mediante a acdo conjunta de governo e sociedade civil organizada, caracteriza-
se como o resgate de uma divida histérica do Estado aos sujeitos do campo, que tiveram

seu direito negado em relacdo ao acesso a educacdo, saude e outros direitos sociais.

A mobilizacdo da Articulagdo nacional por uma Educacdo do Campo foi
fundamental para a proposicao e aprovacdo das Diretrizes operacionais da educac¢ao do
campo - Resolucdo N° 1, de 2002, do Conselho Nacional de Educacdo, que assim define

a educacdo do campo:

A Educagdo do Campo, construida num espaco de lutas dos movimentos
sociais ¢ sindicais do campo, ¢ traduzida como uma “concepgdo politico
pedagdgica, voltada para dinamizar a ligagdo dos seres humanos com a
producdo das condicdes de existéncia social, na relagdo com a terra € 0 meio
ambiente, incorporando 0s povos e o0 espago da floresta, da pecuaria, das
minas, da agricultura, os pesqueiros, caigaras, ribeirinhos, quilombolas,
indigenas e extrativistas” (CNE/MEC, 2002).

A Resolucdo n° 2, de 28 de abril de 2008, do Conselho Nacional de Educacéo
estabelece diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de
politicas publicas de atendimento da Educacdo Basica do Campo. Em seu artigo 1° a

Educacdo do Campo é compreendida:

A Educacdo do Campo compreende a Educacdo Béasica em suas
etapas de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio
e Educac&o Profissional Técnica de nivel médio integrada com o
Ensino Médio e destina-se ao atendimento as populagées rurais
em suas mais variadas formas de producéo da vida - agricultores
familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos,
assentados e acampados da Reforma Agraria, quilombolas,
caigaras, indigenas e outros. (CNE, p.1).
Outro aspecto de muita relevancia para a Educacdo do Campo ocorreu em 2010
com a aprovagédo do Decreto 7.352 que incorpora o Programa Nacional de Educagéo na

Reforma Agréria instituindo a politica nacional de educacéo do campo. (BRASIL, 2010).

O movimento dos trabalhadores do campo fez nascer uma politica nacional com
0 objetivo de fortalecer a educacao nas areas de reforma agraria de modo que 0s projetos
educacionais pudessem ser desenvolvidos com foco nas especificidades do campo tendo

em vista a promocdo do desenvolvimento sustentavel e a construgdo de educagdo



vinculada ao mundo do trabalho, a cultura, a0 modo de producéo e a luta pela terra. O

Artigo 2° do Decreto 7.352 de 2010 trata dos principios da educa¢do do campo:

I - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econémicos, de género, geracional e de raca e etnia;

Il - incentivo a formulacdo de projetos politico-pedagodgicos especificos para
as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares
como espacos publicos de investigacdo e articulagdo de experiéncias e estudos
direcionados para o desenvolvimento social, economicamente justo e
ambientalmente sustentavel, em articulagcdo com o mundo do trabalho;

I11 - desenvolvimento de politicas de formacéo de profissionais da educacdo
para o atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se
as condicdes concretas da producéo e reproducéo social da vida no campo;

IV - valorizagdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagogicos com contetdos curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizagéo
escolar, incluindo adequacéo do calendério escolar as fases do ciclo agricola e
as condicdes climaticas; e

V - controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva
participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo. (BRASIL,
2010)

A escola do campo na proposta do movimento dos trabalhadores deve enfatizar a
cultura social do sujeito do campo e promover uma educacéo para o trabalho ndo alienado.
Pensar o universal como sintese das diversidades. Fazer educacdo com foco na formacao
humana, na dimensdo das necessidades humanas e na legitimacéao da identidade do sujeito
do campo.

Para tanto, faz-se necessario discutir alguns paradigmas que impedem o processo
de formagdo humana na escola. Um deles é o atual modelo econdmico pautado no sistema
capitalista no qual as classes dominantes impdem uma educacéo para o trabalho alienado.
Mészaros(1930), enfatiza a urgéncia em instituir uma radical mudanca estrutural ndo
apenas no ambito educacional, mas no ambito social. “Uma mudang¢a que nos leve para
além do capital®, no sentido genuino e educacionalmente viavel do termo”. (MESZAROS
1930, p.25). O autor ainda destaca:

Consequentemente, uma reformulagcdo significativa da educacdo €
inconcebivel sem a correspondente transformacdo do quadro social no qual as

! Grifo do autor



praticas educacionais da sociedade devem cumprir as suas vitais e
historicamente importantes funces de mudanca. (IDEM, 1930 p.25).

Acreditamos que a Educacdo do Campo possui na sua intencionalidade uma
educacdo que rompa a légica do capital apontada por Mészaros. Desse modo, a Educacgéo
do Campo deve ser analisada numa perspectiva epistemoldgica uma vez que esta
modalidade é fruto de lutas ideoldgicas, historicas e sociais dos diferentes povos do

campo.

O movimento pela Educa¢do do Campo ndo visualizou de forma peculiar a crianca
de zero a cinco anos de idade. A Unica men¢do no que diz respeito a politica para essa
faixa etéria € a Resolugdo 02/2008 do CNE/CEB que inclui a forma de atendimento a
Educacao Infantil no campo: “as criancas da Educacao Infantil ndo poderao ser agrupadas

em salas do Ensino Fundamental.”.

Portanto podemos afirmar que a Educagdo do Campo, uma politica que apesar dos
desafios, vem se concretizando e ganhando destaque em diferentes espacos de discussoes
no Brasil, caracterizando um resgate de uma divida histérica aos sujeitos do campo, que
tiveram seu direito negado em relacdo a uma educacdo de qualidade. De acordo com a

Resolugéo 1 de 2002 do Conselho Nacional de Educagéo:

“’A Educacdo do Campo, construida num espaco de lutas dos movimentos
sociais e sindicais do campo, é traduzida como uma “concepgdo politico
pedagogica, voltada para dinamizar a ligagdo dos seres humanos com a
producédo das condigdes de existéncia social, na relacdo com a terra e 0 meio
ambiente, incorporando 0s povos e o espago da floresta, da pecuaria, das
minas, da agricultura, os pesqueiros, caigaras, ribeirinhos, quilombolas,
indigenas e extrativistas” (CNE/MEC, 2002).

No ano de 2010, como parte das estratégias de consolidacdo das DCNEI, a
Coordenacéo Geral de Educacéo Infantil — COEDI da Secretaria de Educacgédo Basica do
MEC incluiu como um dos textos fundamentais de orientacOes curriculares para a
educacao infantil, um capitulo especifico sobre as orientacGes para a educagéo infantil do

campo.

Em 2012, houve a criacdo do Grupo de Trabalho que decorreu das demandas dos
movimentos sociais e sindicais ligados a defesa dos direitos de criancas do campo e de
mulheres diante da necessidade de subsidiar a Politica Nacional de Educagéo Infantil,

como dever do Estado brasileiro em promover a prioridade absoluta e a protecéo integral



das criancas e da obrigacdo de promover a autonomia das mulheres e a igualdade de
género no mundo do trabalho, eliminando os efeitos desiguais da divisdo sexual do
trabalho.

Coordenado pelas professoras Maria Carmen Silveira Barbosa, Ana Paula Soares
da Silva e Jaqueline Pasuch, o trabalho foi concretizado a partir de cooperacéo técnica
estabelecida entre o Ministério da Educacdo — MEC e a Universidade Federal do Rio
Grande do Sul — UFRGS, visando o desenvolvimento da pesquisa Nacional
“Caracterizagdo das praticas educativas com criangas de 0 a 6 anos residentes em areas
rurais” (MEC/UFRGS).

Aos poucos a Educacdo Infantil do campo vem ocupando espaco na politica
nacional. Entretanto, muito ainda ha que se fazer para que meninas e meninos de zero a
cinco anos de idade residentes em areas rurais sejam de fato considerados sujeitos de
direitos. A crianca moradora em area rural seja ela filha de trabalhador ou trabalhadora
assalariado, sem terras, ribeirinhos, quilombolas, indigenas ou outras, € um ser humano

que como qualquer outro possui seus direitos garantidos constitucionalmente.

Vivemos um atraso em relagcéo ao reconhecimento da crianca do campo do campo
enguanto um sujeito de direitos. De um lado os movimentos ao construir a politica para a
Educacdo do Campo ndo pensou, especificamente, na Educacdo Infantil, de outro, a
prépria Educacdo Infantil ndo havia construido um olhar especifico voltado as criangas
do campo. Quem sédo as criancas do campo? Como as criangas do campo vivem suas

infancias? E o que tentaremos abordar no préximo topico.
1.3 A crianca do campo: um sujeito que produz culturas

Em uma participacdo no seminério de Educacgéo Infantil do campo a professora
Dr2 Carmem Craidy iniciou sua fala com estas palavras: “Crianga ¢ um ser maravilhoso,
pra “estragar” da um trabalho danado”! Com estas palavras, Craidy quis dizer que este
ser maravilhoso — crianga - tem muito a nos ensinar, mais do que imaginamos. O “trabalho
danado para estraga-los” que ela menciona, refere-se justamente ao desprezo, a falta de

amor, a auséncia de afeto pelo qual a sociedade trata este ser.

Por certo tempo, era aprovado um unico modelo de crianga, aquelas que néo se
encaixavam, ou eram excluidas, ou precisavam ser moldadas, ou seja, historicamente,
bebés e criangas pequenas estiveram invisiveis aos olhos da sociedade, e de politicas

publicas que as reconhecessem como este ser produtor de culturas. Crianga é um ser



humano de pouca idade, segundo o Dicionario Aurélio, que possui em si capacidades de

aprender, de ensinar, de produzir culturas e conhecimentos.

Crianca é um sujeito historico e de direitos que nas relagGes, interacdes e praticas
cotidianas nas quais vivenciam, constréi conhecimentos e produz culturas. Se partirmos
da concepcao de que elas aprendem somente a partir daquilo que os adultos falam,
estamos concebendo-as como um papel em branco. Portanto, a crianca deve ser
compreendida no sentido plural porque elas sdo plurais nas suas formas de viver a
infancia.

Kramer (2003) interpreta a criangca como sujeito historico e cidada de pequena
idade, que, embora muitas vezes excluida do processo de construcdo do conhecimento
humano, das politicas educacionais e dos espacos de socializacao, representa uma leitura
especifica do mundo no qual esta inserida e da sociedade que ajuda a construir. A autora
entende as criangas como cidadds que produzem cultura e sdo nelas produzidas, que
possuem um olhar critico que vira pelo avesso a ordem das coisas, subvertendo essa

ordem.

Com esta concepc¢do definida por Kramer podemos entender que a crianca, faz
parte da humanidade, com possibilidades de criar saberes, participe de relacdes e
atividades na sociedade, ¢ um pequeno cidaddo de potencialidade no processo de criagao

do conhecimento.

Na compreensdo de Delgado e Muller (2005):

A identidade das criangas é também a identidade cultural, ou capacidade de
constituirem culturas ndo totalmente redutiveis as culturas dos adultos.
Todavia as criangas ndo produzem culturas num vazio social, assim como ndo
tém completa autonomia no processo de socializagdo. Isso significa considerar
que elas tém uma autonomia que é relativa, ou seja, as respostas e reacdes, 0s
jogos sociodramaticos, as brincadeiras e as interpretacGes da realidade séo
também produtos das interacBes com adultos e criancas. (DELGADO E
MULLER, 2005, p. 164).

Nesse sentido, 0 que queremos ressaltar é que a crianca do campo deve ser
reconhecida como este sujeito rico e com infinitas possibilidades. Para isso, é necessario
acreditar no brilho da inféncia, acreditar que ha possibilidades na crianga, pois ela busca

compreender o mundo e a si mesma. Em outras palavras, a crianca desde pequena ndo so
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se apropria de uma cultura, mas o faz de um modo proprio, construindo cultura por sua

VEZ.

A atual perspectiva sobre infancia, educagdo, Educacdo Infantil e sociedade
aponta um universo distinto no que diz respeito ao interesse politico com foco no
desenvolvimento da crianca pequena. De um lado, 0s movimentos sociais com
concepgdes fortalecidas em relagdo a infancia lutam pelo direito de criancas de zero a
cinco anos de idade. Direito este imbuido de aspectos sociais e culturais visando o
desenvolvimento infantil na sua totalidade. De outro, nos deparamos com politicas
publicas fragmentadas que ndo valorizam as especificidades das diferentes realidades

sociais e culturais nas quais nossas criangas estao inseridas.

A infancia como um tempo especifico da vida das criangas € uma construgdo
social e como tal ndo pode ser negado todos os direitos que a elas estdo concedidos.
Queremos uma educacdo infantil que valorize a crianga enquanto sujeito do campo, uma
educacdo na qual ela possa se identificar sentir-se parte. “A identidade das criangas é
também a identidade cultural, isto é a capacidade das criancas constituirem culturas nao
redutiveis totalmente as culturas dos adultos” (SARMENTO, 2000).

1.4. Educacao Infantil do Campo — para qué e para quem?

Quando falarmos em Educacéo Infantil do Campo, precisamos compreender que
ha duas concepcdes: a de Educacdo Infantil e a de Educacdo do Campo. De acordo com
Caldart (2002), a Educacdo do Campo engloba a Educacdo Bésica e vai além desta. Esta
relacionada com todos os sujeitos do campo, aqui ja destacados. Ou seja, ndo é somente
por uma questdo geografica (residir no campo brasileiro, area ndo-urbana), mas por

questdes sociais, relacdes sociais, por suas identidades.

Portanto, entendemos como Educagdo do Campo uma proposta de educacéo
concebida pelos povos que vivem no e do campo, que atende as suas ansiedades, valoriza
e re-significa suas culturas, saberes, valores, gestos, simbolos, etc, e assim a Educacéo do
Campo procura valer se desses aspectos, lutar por escolas de qualidade para esses sujeitos,
articulando-os, de forma que participem mais ainda de suas comunidades e mantenham

ViV0 0 gosto por estar no campo.

A educagdo do campo vem se tornando uma temética de grande relevancia
nacional. VVarios congressos, simpasios, artigos e obras estdo discutindo a tematica, todos

declaram a urgéncia de se plantar praticas educativas voltadas para a realidade campo.
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De um lado, os movimentos sociais com concepcdes fortalecidas em relacdo a
infancia lutam pelo direito de criangas de zero a cinco anos de idade. Direito este imbuido
de aspectos sociais e culturais visando o desenvolvimento infantil na sua totalidade. De
outro, nos deparamos com politicas publicas fragmentadas que ndo valorizam as
especificidades das diferentes realidades sociais e culturais nas quais nossas criangas

estdo inseridas.

A crianca do campo como qualquer outra crianga € um sujeito de direitos. E assim
a Constituicdo Federal de 1988 reconhece a criangca como um individuo de direitos com

prioridades absolutas conforme aponta o artigo 227:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito & vida, a salde, & alimentacéo,
a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade. Ao respeito,
a liberdade e a convivéncia familiar comunitéaria, além de coloca-los de
qualquer forma de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia e
opressao.

N&o obstante, a Constituicdo ndo refere especificamente a cada categoria de
crianca porque parte de um pressuposto de que todas, sem exce¢do, possuem 0S mesmos

direitos.

No que diz respeito a educacdo, o Artigo 205 ressalta que “A educacao, direito de
todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragéo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da

cidadania e sua qualificag@o para o trabalho.”

Por isso, Ana Paula Silva e Jaqueline Pasuch (2010), ao organizarem as
“Orientacdes Curriculares para a Educacao Infantil do Campo”, defendem a concepgao

de Educagéo do Campo:

Uma educacdo infantil que permita que a crian¢a conhega 0s modos como sua
comunidade nomeia 0 mundo, festeja, canta, danca, conta histérias, produz e
prepara seus alimentos. Creches e pré-escolas com a cara do campo, mas
também com o corpo e a alma do campo, com a organizagdo dos tempos,
atividades e espagos organicamente vinculados aos saberes de seus povos.
(SILVA; PASUCH, 2010. p. 2).
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A Educacdo Infantil propde-se a ser uma educacdo em que a crianga possa
identificar-se enquanto sujeito parte daquele espaco, livre nos seus momentos de criar e

recriar os diferentes significados que d&o as coisas e ao mundo.

Este sujeito para a vida se faz em suas relacdes com a sociedade e com a natureza.
Na cléssica frase de Marx “nao € a consciéncia dos homens que determina o seu ser, mas,
ao contrério, € o seu ser social que determina a sua consciéncia” (MARX, 1982: 25). Em
outras palavras, o ser humano € fruto das relagdes com a natureza e com a sociedade e
ndo de suas proprias ideias. Ele se faz num processo de interacdo e relacdo

socioambiental.

Sobre uma proposta para a Educacdo Infantil do Campo, Silva e Pasuch, (2012)

abrem um diélogo ressaltando que:

(...) precisamos considerar que o geral e o especifico se ddo em um movimento
maior de constru¢cdo de um projeto social. Nessa construcdo, a Educagéo
apresenta um papel importante, porque ela atua, com outras institui¢des, no
sentido de possibilitar que as novas geracgdes se apropriem dos conhecimentos
e da cultura elaborados por geracdes anteriores. (SILVA; PASUCH, 2012: p.
81le82)

A Educacéo Infantil do Campo deve proporcionar uma educacao em que a crianca
possa identificar-se enquanto sujeito parte daquele espaco, livre nos seus momentos de

criar e recriar os diferentes significados que d&o as coisas e ao mundo.

Nesse sentido, vale indagar de que maneira a Educacéo Infantil podera contribuir
de modo que a crianca moradora em area rural que ao mesmo tempo é fruto das relagdes
sociais e objeto das relacGes de poder podera construir sua propria identidade enquanto

moradora e cidaddo do campo?

A Educacéo Infantil do Campo que queremos precisa lancar um olhar na busca da
valorizagéo do sujeito crianca do campo com vistas na formagéo e no desenvolvimento
integral da crianga reconhecendo e legitimando estes sujeitos como produtores de

conhecimento, de cultura, de educacao etc.

A Educacdo Infantil do Campo é um direito das criancas pequenas dever do
Estado. Cabe a nos pesquisadores, estudantes, educadores, sociedade abrirmos discussfes
e debates para que a criacdo de politicas especificas que valorize a crianca do campo
enquanto sujeito de direitos que produz conhecimento e que necessita de interagoes
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sociais para que suas culturas sejam socializadas e enriquecidas num processo dialético

dentro da escola.

Entretanto, propor educacéo infantil do campo requer antes uma reflex&o sobre
que campo é esse que estamos falando. Um campo onde a crianca vive a sua infancia,
interage com a natureza, convive em uma familia que geralmente atua no trabalho
agricola. Um lugar em que os sujeitos vivenciam praticas de trabalhos colaborativos entre
membros da familia e vizinhos, com igrejas, associacdes e as escolas como forte ponto

de referéncia. E acima de tudo, um campo ndo submisso, um espaco de luta pela terra.

A educacdo infantil que queremos e estamos construindo valoriza a criangca como
um sujeito de direito e historico, um sujeito da natureza inserida em um espaco no qual a
infancia é vivida na sua plenitude. Uma educacdo ndo fragmentada, que dialoga com os
demais elementos que compde o campo no qual as relacoes, e experiéncias sao vividas de

maneira significativa dando sentido na cultura e na vida da comunidade.
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RESUMO

A pesquisa aqui apresentada se propde a investigar como as praticas pedagdgicas
mobilizam o desenvolvimento integral das criancas de trés anos de idade de uma
instituicdo de educacdo infantil, localizada no municipio de Sinop-MT. A mesma tem
como objetivo principal constituir uma Rede de Significacbes a respeito das praticas
pedagdgicas como mobilizadoras do desenvolvimento integral das criangas de trés anos
de idade de uma instituicdo municipal de educacédo infantil. A metodologia da pesquisa
baseia-se na perspectiva teérico-metodologica da “Rede de Significacbes” (ROSSETTI-
FERREIRA et al, 2004), a qual vem sendo desenvolvida a partir dos trabalhos de pesquisa
do Centro de Investigacdes sobre o Desenvolvimento Humano e Educacdo Infantil -
CINDEDI (USP-Ribeirdo Preto). Essa perspectiva tedrico-metodolégica propbe a
tessitura de uma rede, de configuracdo semiotica, para que possamos compreender o
desenvolvimento humano através de suas mutuas e continuas transformacdes. Para tanto,
0 processo de investigacdo foi desenvolvido em momentos diferenciados e
complementares: aprofundamento em leituras bibliogréficas; observagdes participantes
com anotacdes registradas em Diario de Campo; leituras da Proposta Pedagdgica da
instituicdo pesquisada e da Politica Municipal de Educagdo Infantil; entrevistas
semiestruturadas com os/as professores/as e demais profissionais envolvidos com as
criancas da referida turma; entrevistas semiestruturadas com coordenadores/as da
instituicdo; entrevistas semiestruturadas com coordenadores/as da Educacéo Infantil da
SME; observacOes e registros de destaque das falas e interacbes das criangas em
momentos de brincadeiras; anélise dos dados no intuito de tecer uma rede de significacdes
das préticas pedagdgicas e o desenvolvimento integral das criangas de trés anos de idade.
Com esta pesquisa esperamos contribuir com os estudos voltados para as praticas
pedagdgicas e o desenvolvimento infantil, assim como refletir sobre as propostas
pedagogicas das instituicdes de Educagdo Infantil como possiveis articuladoras das
relacdes criancas-familias-escolas.

Palavras-chave: Educacéo Infantil. Praticas Pedagdgicas. Desenvolvimento Integral.



16

1 - INTRODUCAO

O presente texto é parte da pesquisa de mestrado, em andamento, intitulada “Rede
de Significacdes: as praticas pedagogicas e o desenvolvimento integral das criancas na
educacdo infantil”, a qual vincula-se ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo da
Universidade do Estado de Mato Grosso e insere-se na Linha de Pesquisa “Formacao de
Professores, Politicas ¢ Praticas Pedagdgicas” e tem como objetivo compreender como
as préaticas pedagogicas mobilizam o desenvolvimento integral das criancgas de trés anos
de idade, matriculadas numa instituicdo publica de educacédo infantil na rede municipal
de Sinop/MT.

O desenvolvimento infantil ocorre em varios momentos da vida da crianca. Com
este entendimento a Constituicdo Federal do Brasil de 1988 inaugura a viséo da “crianga
cidada”, sujeito de direitos de nosso pais e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional — LDBEN 9394/96, artigo 29, legitimam a educacdo infantil como primeira
etapa da educacao basica, com objetivo de desenvolver integralmente as criancgas de zero
a cinco anos e onze meses de idade, em complementacdo as acdes da familia e da

comunidade.

Como direito das criancas e das familias, a educacdo infantil deve ser ofertada
com qualidade em institui¢bes pablicas, gratuitas e que as respeitem como sujeitos ativos,
protagonistas de suas histdrias e culturas. No documento “Critérios para um Atendimento
em Creches que Respeite os Direitos Fundamentais das Criangas” (BRASIL, MEC,

2009), sdo considerados direitos fundamentais das criangas:

A dignidade e ao respeito; autonomia e participacao; a felicidade, ao prazer e
a alegria; a individualidade, ao tempo livre e ao convivio social; a diferenca e
a semelhanga; a igualdade de oportunidades; ao conhecimento e a educagao; a
profissionais com formacdo especifica; a espagos, tempos e materiais
especificos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantii — DCNEIs,
aprovadas em dezembro de 2009, consideram que as propostas curriculares deverdo
articular o desenvolvimento pleno das criangas em todas as acdes cotidianas das

instituicOes de educacéo infantil. Assim, entende-se por curriculo na educagéo infantil o
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conjunto das préaticas pedagdgicas desenvolvidas com e para as criangas, de maneira que

os principios educar/cuidar realizem-se de maneira indissociada, conforme o art. 3°:

O curriculo da Educacéo Infantil é concebido como um conjunto de praticas
que buscam articular as experiéncias e o0s saberes das criancas com 0s
conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnolégico, de modo a promover o desenvolvimento integral de
criancgas de 0 a 5 anos de idade (BRASIL, 2009, Art. 3°).

Considerando que as criancas tém direitos de protecdo, provisdo e participacéo,
cabe aos profissionais da Educacéo Infantil organizar os espagos e 0s tempo a serem
compartilhados na instituicdo, de maneira que possam articular os conhecimentos e
experiéncias significativas das criancas durante os periodos em que convivem com seus
colegas e professores no espaco da educacdo infantil, sendo fundamental o planejamento
das préticas cotidianas, pensadas coletivamente e sistematizadas nas propostas
pedagogicas das instituicdes, tendo a crianca em sua centralidade.

Os principios elaborados pela perspectiva tedrico-metodologica da “Rede de
Significagdes — (RedSig)” (ROSSETTI-FERREIRA et al, 2004) fundamentaram o
processo de investigacdo, onde o pesquisador deixou de ser alguém que possui um acesso
privilegiado a uma verdade Unica e passou a ser alguém capaz de observar e, por meio de
um suporte tedrico, distinguir, sistematizar, analisar e atribuir possiveis interpretacdes aos
episddios de interacdes das criangas entre si e com os adultos, na instituicdo de educacgdo
infantil. Com isso, os fatos sdo construidos, situados e significados em contexto sécio-

historico especifico e estdo sendo ser interpretados nesse contexto.

Assim, para elaborar uma descricdo com base no desenvolvimento das criancas,
utilizamos procedimentos metodoldgicos provenientes da etnografia, no que se refere aos
registros das observacdes realizadas, as quais foram complementadas com fotografias e

analise de documentos do contexto escolar.

Nossa pesquisa esta articulada as discussoes e estudos de: Philippe Aries (1981),
que aborda historicamente o nascimento da infancia e seu desenvolvimento e, como eram
tratadas suas diferencas e Educacdo, a partir do século XII; Bernard Charlot (2000)
elabora a teoria da relacdo com o saber, como ela se constitui no cotidiano da crianca;
Ana M. A. Carvalho, Maria I. Pedrosa, Maria C. Rossetti-Ferreira (2012), Ana M. Mello
(2012), Carmem Craidy (1998, 1999), Maria G. S. Horn (2004), Jaqueline Pasuch (2000,
2005), Sandra Richter (2004), Zilma M. R. Oliveira (2011- A e B), séo
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pesquisadores/as que discutem a concepcdo de infancia, de crianca e de educacao

infantil e como vem sendo desenvolvida e reconhecida na legislagéo brasileira.

A partir do aprofundamento nas leituras acreditamos que estd sendo possivel
analisar as propostas pedagogicas da instituicdo e as praticas pedagdgicas desenvolvidas
pelas professoras, pois estas precisam estar coerentes com 0s objetivos da educacao
infantil. As observacdes das préaticas pedagogicas permitem compreender a forma como
séo planejadas as brincadeiras e as experiéncias para as criangas, a organizac¢ao do espaco
fisico dentro ou fora da sala de referéncia, como ela é estruturada para ocorrer a troca de
experiéncias entre as criancas, os/as professores/as e 0os demais adultos com os quais
convive, a fim de compreendermos como estas agdes mobilizam o desenvolvimento

integral das criancas.
1.1 A perspectiva tedrico-metodologica “Rede de Significacdes”

Estudando e analisando cada tessitura dos lacos e fitas que compdem a “Rede de
Significacdes” das praticas pedagogicas desenvolvidas pelas professoras, apoiadas em
um diélogo entre a o arcabouco teorico, a pratica e a pesquisa de campo, assumimos o
compromisso e o desafio de aprofundar as leituras a respeito da temaética central do

estudo, quais seja, o desenvolvimento infantil.

Coerentes com a posi¢do de Vigotski, [...] diriamos que as ferramentas
psicoldgicas — conceitos, formas de observar, registrar, analisar, argumentar,
construir tabelas, entrevistar, formular novos conceitos —, elementos
historicamente elaborados pelos seres humanos para pensar 0 mundo, sdo 0s
instrumentos com que o pesquisador trabalha para orientar sua agdo
investigativa (ROSSETTI-FERREIRA,; et.al., 2008 p.165).

Assim, realizamos leituras bibliograficas, destacamos 0s conceitos centrais para a
pesquisa, levantamento do “Balango de Produ¢do” em bases oficiais de publicagdes, €
iniciamos o nosso “mergulho” na pesquisa de campo. Salientamos que 0S procedimentos
metodologicos seguem os principios consolidados na perspectiva da RedSig, na qual trés

momentos sao definidos.

Em um primeiro momento, realizamos 0 “mergulho” do pesquisador na pesquisa
de campo, ou seja, realizamos uma “observagdo participante” no contexto da institui¢ao
de educacdo infantil, onde as impressoes, falas, reflexées foram anotadas em “Diario de
Campo”. O pesquisador tem uma visdo panoramica ¢ um primeiro delineamento dos
significados e sentidos construidos na situacéo investigada, atuando como etndgrafo,
buscando descrever cada episddio vivido.
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O observador participante coleta dados através de sua participacdo na vida
cotidiana do grupo ou organizacdo que estuda. Ele observa as pessoas que esta
estudando para ver as situacdes com que se deparam normalmente e como se
comportam diante delas. Entabula conversacdo com alguns ou com todos os
participantes desta situacdo e descobre as interpretacfes que eles tém sobre 0s
acontecimentos que observou (BECKER, 1997, p.47).

No segundo momento da pesquisa, utilizamos procedimentos e recursos, tais
como: filmagens; fotografias; entrevistas semiestruturadas com a professora da turma
investigada, a diretora, a coordenadora pedagdgica da instituigio “Ipé Branco”?; a
coordenadora da Secretaria Municipal de Educacéo - SME; observacdo com destaque das
falas e interacbes das criancas em momentos de brincadeiras. A andlise da Proposta
Pedagogica da instituicdo pesquisada e da Politica Municipal de Educacdo Infantil foi
realizada no sentido de compreender a sua relacdo com o desenvolvimento infantil
decorrente de préticas pedagogicas planejadas tendo em vista a centralidade da crianca

no processo educacional.

O terceiro momento da pesquisa, sobre o qual estamos neste momento, os dados
estdo sendo analisados a partir das observacdes registradas no Diario de Campo, a
transcricdo das entrevistas semiestruturadas, os destaques das falas em momentos de
brincadeiras, reflexdes realizadas a partir das leituras dos documentos, além de outras
informac@es que se tornaram importantes, constituindo os aspectos significativos para a
composicdo do texto dissertativo. Ou seja, 0s dados sdo construidos e analisados no
intuito de tecer uma “Rede de Significagdes” acerca das praticas pedagogicas

mobiladoras do desenvolvimento integral das criancas desta realidade pesquisada.
1.2 Matriz Sécio-Histérica: a instituicdo de educacéo infantil “Ipé Branco”

No caso especifico desta investigacdo, a vivéncia da crianca no contexto escolar,
a complexidade de elementos sociais, econémicos, politicos, historicos e culturais, em
que a crianga esta inserida configuram a “Matriz Socio-Historica - MSH”. Denomina-se
essa dialética entre a inter-relacdo das criancas entre si, com os adultos, familiares,
professores e demais profissionais, como o0s elementos que constituem a MSH, esta

composta por multiplas perspectivas, tal como a conceitua o grupo CINDEDI?®:

2 |pé Branco é um nome ficticio que foi escolhido pela pesquisadora em concordancia com as entrevistadas
na pesquisa, fazendo jus a beleza do mesmo em época de florada na escola.

3 Centro de InvestigacOes sobre o desenvolvimento humano e educacéo infantil, da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da USP de Ribeirdo Preto, SP.
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A matriz sdcio-histérica possui concretude no aqui-agora das situacdes, nos
componentes pessoais, Nos campos interativos e nos contextos. A
materialidade da matriz sdcio-histérica revela-se, por exemplo, na organizacéo
de espacos, das rotinas, das praticas e dos discursos circunscritos a um
determinado grupo de pessoas e contexto, e, através do proprio corpo,
possibilitando e delimitando os campos interativos, favorecendo certas
organizagdes sociais, certos significados e sentidos. (ROSSETTI-FERREIRA,
et al, 2004, p.27).

A instituicdo “Ipé Branco”, local de realizacdo do estudo, esta localizada em um
dos bairros antigos da cidade de Sinop/MT, distante hd 500km da capital Cuiaba, na
Regido Norte pertencente a Amazonia Legal Matogrossense. Pode ser considerada bem
localizada em relacdo ao acesso a servicos. Compde o corpo de profissionais da
instituicdo: a diretora, a coordenadora pedagdgica, a secretéria, 8 professoras, 8 técnicas

de desenvolvimento infantil, bolsistas e profissionais de apoio.

O grupo pesquisado contou com 21 criancas, com idade entre 3 e 4 anos, sendo
09 meninos e 12 meninas. A maioria das criancas procedia de familias moradoras da

proximidades da escola e enfrentava dificuldades em sua condicéo social e econdmica.

A professora da turma pesquisada era jovem, formada no curso superior em
Pedagogia, com especializagdo em “gestdo escolar”. Atua na educacdo infantil ha 10 anos,
sendo sua experiéncia profissional desenvolvida desde o inicio nesta instituicdo. Como o
seu grupo € composto por 25 criangas ela conta com o auxilio de uma profissional
denominada “Técnica de Desenvolvimento Infantil — TDI”, tendo Nivel Médio de ensino
e foi cursista do PROINFANTIL*, a qual cumpre o papel de cuidar/educar as criancas,
juntamente com a professora, embora nao participe do planejamento das atividades e ndo
possui 0s mesmos direitos que a professora, no sentido de valorizacdo profissional e de

carreira.

A instituicdo possui espagos internos e externos amplos, sendo que no espago
interno ha 7 salas para o atendimento aos grupos etarios. Internamente, as salas possuem
janelas grandes na parte superior das paredes, ndo permitindo a visualiza¢do do espaco
externo. So climatizadas com ar condicionado e dois ventiladores. Em relacdo ao
mobiliario, cada sala possui quatro mesas redondas de madeira, com 25 cadeiras pequenas

de pléastico, conforme o nimero de criancas de cada turma, uma mesa e cadeira para o

4 Programa de formacao inicial para professores em exercicio na educacéo infantil (BRASIL, MEC).
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professor em tamanho adulto, dois armarios de ferro com portas, uma televisdo e um
DVD, uma lousa acessivel a altura das criancas.

Na sala do grupo de criangas de 3 e 4 anos, denominada “Creche 1V”, 0S
brinquedos eram guardados em caixas e armazenados em cima dos armarios, sendo
alcancados para as criancas em periodos determinados pela professora. Para a
acomodacgdo das mochilas e sacolas havia um espaco numa das paredes onde foi
construido um cabideiro horizontal, cujo acesso nem todas as criangas possuiam. As
toalhas de banho eram penduradas em outro cabide, ocupando a mesma parede do
cabideiro das mochilas. Para o descanso das criancas, em horario também determinado
pela professora, eram disponibilizados 25 colchonetes revestidos de tecido, empilhados
em um dos cantos da sala. Embaixo das janelas um varal ocupava toda a extenséo da
parede para a exposi¢do dos “trabalhos das criangcas”, produzidos em papel A4.
Compunha a decorac¢do da sala um “cartaz dos aniversariantes”, produzido pelas criangas
motivadas pela historia dos “3 porquinhos”, sendo portanto 25 porquinhos representando
a data de aniversario de cada crianga. Em uma parede lateral um espaco para a leitura era
delimitado por um TNT de cor amarela com bolsdes onde eram guardados o0s livros.

Percebemos durante o periodo das observagoes, realizadas durante os meses de
janeiro a abril de 2014, que o0s arranjos espaciais € a organiza¢cdo do tempo eram
realizados, sobretudo, pelas adultas, a professora e a TDI, tais como: horério de banho,
de sono, de brincadeiras em espagos externos, de alimentacdo, dentre outros. Para o
atendimento as necessidades fisiologicas das criancas desta faixa etaria, a instituicdo
possuia dois banheiros com quatro vasos sanitarios adequados a altura das criancas, sendo
separados por uma parede, onde tambem estavam 0s quatro chuveiros e uma pia com
quatro torneiras.

Além das salas de referéncias das criancas a instituicdo de educacdo infantil “Ipé
Branco” possuia 1 sala para os professores, 1 sala para a coordenacdo pedagdgica, 1 sala
da direcdo em conjunto com a secretaria, 1 cozinha com dispensa, onde 0s alimentos eram
armazenados, 1 lavanderia com dispensa para os produtos de limpeza, 1 refeitério e 2
banheiros para os adultos.

Em relacdo ao espago externo a instituicdo possuia quatro parques infantis, sendo
forrados no chéo, parte com areia e parte com grama. Os brinquedos que compdem cada
parque sdo: escorregador, gangorra, balangos, trepa-trepa, tinel e uma ponte feita de
pneus, uma casa de bonecas, um labirinto de tijolos e caixas de areia com brinquedos

diversos, tais como: baldes, pazinhas, colheres, entre outros. A instituicdo é arborizada e
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o local destinado aos parques possui sombra o dia inteiro, tornando-se um convite as

brincadeiras e interagdes prazerosas para as criangas.
1.3 As préticas pedagogicas e o desenvolvimento infantil

No contexto em que vivemos, pertencemos a uma sociedade que estd organizada
historica-social e culturalmente, onde a crianca muitas vezes é considerada um ser
“imaturo e incompleto”. Do ponto de vista motor, sim, n6s seres humanos, precisamos do
“Outro” para sobreviver, para “0 tornar-se humano”. Quando nascemos somos
mergulhados em contextos sociais diversos que lhes apresentam e anunciam a uma mae,
um pai, tios, tias, criando-se uma rede de relacdes significativas para os bebés recém-
nascidos (ROSSETTI-FERREIRA, et ali, 2004).

Este conjunto de pessoas que fazem parte da vida do bebé significam o mundo
conforme seus sentidos e valores, desempenham papéis diferenciados e introduzem a
crianca em um mundo com cores, sabores e aromas, 0s quais ja existem antes dela nascer
e através da mediacdo entre crianca e adulto durante este processo, configuram um
conjunto de elementos da “matriz socio-histdrica”. As interacdes estabelecidas com os
adultos e criangas com as quais convive, seja na vivéncia do ambiente doméstico como
nos ambientes coletivos das instituicdes de educacdo infantil, propiciam e delimitam as
interacdes vividas pelos sujeitos, disponibilizando significados culturais, sociais e
histéricos e, a0 mesmo tempo, auxiliando no desenvolvimento infantil, através das

experiéncias compartilhadas com as criancas.

A perspectiva da RedSig sugere que se trabalhe com 0 momento ocorrido no aqui-
agora, das brincadeiras desenvolvidas pelas criangas, no momento do banho, na chegada
a instituicdo, hora do almogo, momento do sono, nas relacBes e inter-relagdes
estabelecidas pelos mesmos, descrevendo cada detalhe dos papéis e contra-papéis que
vao se constituindo e se entrelagando nestes momentos de interacdo das criangas, na
construcdo da cultura que por elas sdo interpretadas e modificadas, onde as criangas criam

Seus personagens e, assim, se constituindo como sujeitos historicos e culturais.

Podemos entender o jogo de papéis como um processo dialégico presente as
interacGes humanas em que, a0 mesmo tempo que os individuos recortam sua
acdo com base em sentidos extraidos de matrizes histérica e culturais,
especificas, eles se apresentam como agentes ativos construindo-se como
sujeitos (OLIVEIRA 2011, p.71).
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Nesse sentido, ndo podemos pensar em um contexto socio-historico sem pensar
nas criangas que irdo participar das interagbes, pois as mesmas vao se desenvolver
integralmente como sujeitos histéricos e culturais no decorrer de um tempo. Para
compreender este meio no qual as criangas estdo inseridas temos que saber que neste meio
as criangas se deparam com as ac¢Oes, emocdes, ou seja, 0 comportamento das criangas ou
adultos com as quais se relaciona. Por outro lado, a sua propria presenca também € parte

construtiva deste meio, sendo assim, a crianga e 0 meio se constroem dialeticamente.

Sabe-se que a crianca € protagonista de sua propria historia, é co-produtora de sua
cultura, assim, seu processo de desenvolvimento ocorre nas diversas relagdes que se
articulam, tais como: crianga/crianca, crianga/adulto, crianga/professor; os fenémenos de
seu entorno, assim como a natureza dos quais ela participa; as inter-relages em diferentes
aspectos; e a inter-relacdo desses e de outros sistemas em diferentes espacos, de modo a
compreender as leis fundamentais que regem sua organizacao e sua constituicdo de ser

crianga e viver a sua infancia.

Dessa maneira, consideramos que tudo o que acontece de transformacéo na vida
da crianca esta interligado em um contexto e que para compreendé-lo sera necessario
relaciona-lo a questdo temporal, ou seja, a organizacdo do espacgo-tempo existe para a
crianga em plenitude temporal, por isso, a analise dos processos de desenvolvimento deve
sempre considerar o lugar, tempo, espaco, onde ocorrem as relagdes e inter-relacées das
criancas. Nesta perspectiva as maltiplas dimensdes temporais devem ser analisadas e
compreendidas, sendo que quatro tempos se encontram interligados e inseparaveis. Os

mesmos séo definidos da seguinte maneira:

O tempo presente, ou microgenético, envolve as situacGes do aqui-
agora e constitui o nivel dial6gico das praticas discursivas interpessoais,
as quais se ddo em um tempo e lugar presentes. Nesse tempo, as varias
vozes ativadas pelas memdrias sociais dos outros trés tempos tornam-
se presentes e combinadas.

O tempo vivido, ou ontogenético, refere-se a vozes de experiéncias
vividas em nossas discursivas. Elas sdo socialmente construidas durante
0s processos de socializagdo sendo compartilhadas com pentes, amigos
e colegas que passaram por experiéncias e contextos similares. Esse é 0
territorio do habitus (Bordieu, 1989), isto €, das disposi¢des adquiridas
resultantes da afiliagdo a grupos sociais especificos e a linguagem
sociais multiplas.
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O tempo historico, ou cultural, é o locus do imaginario cultural,
socialmente construido durante periodos relativamente longos em uma
determinada sociedade. E a escala de tempo das formagcdes discursivas
e ideoldgicas. Elas compdem o interdiscurso ou rede coletiva de
significacOes disponiveis para as pessoas darem sentido aos Varios
fendémenos de nosso mundo.

Finalmente, o tempo prospectivo, ou orientado para o futuro, integra
expectativas individuais e coletivas, proposicdes e metas. E também
estruturado por formacdes discursivas e ideoldgicas, assim como por
motivacOes e desejos individuais ou compartilhados, antecipacdes e
planos, os quais delimitam e/ou impulsionam, de varios modos, as a¢oes
e as interacBes presentes (ROSSETTI-FERREIRA, et al, 2004, p.27 e
28).

Podemos constatar que essas quatro dimensdes temporais complementam-se umas
as outras através de suas inter-relaces, confrontando, contrapondo, sustentando e
transformando-se constantemente. Elas se encontram articuladas nos contextos da MSH
que permeiam o dia-a-dia das criangas dentro ou fora da escola, através das situacdes
atualizadas no aqui-agora das experiéncias vividas em determinada instituicdo de

Educacéo Infantil.

Para a RedSig o sujeito é multiplo porque sdo multiplos e heterogéneos as pessoas
com quem interage, € através das relacdes estabelecidas que o ser humano constroi a si
mesmo e 0 outro com o qual convive, atraves desta troca de experiéncias que se da no
processo de construcdo das identidades, pessoais e grupais, ao longo da vida, ou seja, as

sdo também “relagcdes com o saber”, tal como conceitua Bernard Charlot (2000).

Portanto, as criancas precisam de um atendimento qualificado, pois estdo
desenvolvendo seus aspectos fisicos, sociais, afetivos e intelectuais, expressam seus
desejos e necessidades, interagem com as outras criangas, com 0s brinquedos, com os/as
professores/as da educacéo infantil e os demais profissionais que trabalham na instituigéo.
Nesse processo de interagOes, brincadeiras e fantasias, as aprendizagens sdo construidas
atraves das experiéncias que Ihes séo significativas, sendo de fundamental importancia o
papel dos/das professores/as. Estes devem estar atentos ao desenvolvimento infantil em
seus multiplos aspectos e devem planejar adequadamente as suas praticas cotidianas.
Nesse sentido, € preciso que as propostas pedagogicas das instituicdes sejam pensadas

coletivamente, acolhendo as diferengas culturais, sociais, de género entre as criancas,
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pois, cada uma tem o seu ritmo, suas ddvidas, desejos, curiosidades e indagacdes a

respeito do mundo que a cerca.

a relacao com o saber € relacdo com o mundo, relagéo consigo, relagdo com
0s outros. Também €é analisar uma relagéo simbdlica, ativa e temporal. Essa
analise concerne a relagéo com o saber que um sujeito singular inscreve num
espaco social. O sentido de estar na escola construido seja pelas/para criangas
e suas familias, seja pelos/para profissionais que nela atuam e para/pelas
politicas publicas gestoras das acfes pedagogicas, pode ser compreendido ao
analisar as relacdes com o saber existentes no universo escolar (PASUCH,
2005, P.169)

O olhar do professor de educacdo infantil, na especificidade do trabalho com
criancas de 3 a 4 anos de idade, precisa ser atento e sensivel a todos os elementos do
cotidiano da institui¢do de educacéo infantil, onde o mesmo devera estar voltado para a
organizacdo dos espacos e tempos, dos materiais, das atividades, dos moveis da sala, das
brincadeiras, de forma que as criancas e os adultos que interagem e ocupam este espaco,

possam trocar suas experiéncias com o saber e o aprender.

Selecionamos alguns episodios retirados dos registros do Diario de Campo das
observacdes do cotidiano vivido pelas criancas do grupo investigado a fim de destacar
como as interagdes vividas no “aqui-agora” da instituicao estdo prenhes de significados,
tanto pelos adultos quanto pelas criancas, possibilitando a compreensdo de alguns
elementos que compde a RedSig das praticas pedagdgicas, 0s quais encontram-se em

momento de analise para posterior qualificacéo.

Episodio 1: “A pulseira de identificaciio”

Participante: a professora, a mae, a crianga Henry (3anos e 9 meses), ja
frequentava a instituicdo no ano anterior.

Hoje, segunda-feira, dia 10/02/2014, primeiro dia letivo das criancas.
As criangas chegam acompanhadas pelos pais/responsaveis. Entram
pelo portdo principal da instituicdo e sdo orientados pela secretaria em
qual turma a crianga estava matriculada.

As 07h10min. chega a crianga Henry em companhia de sua mée, os dois
sdo orientados pela secretaria em qual sala Henry esta matriculado. Ao
chegar na porta da sala a Professora recepciona mée e filho, com um
sorriso, e diz:

- Bom dia! Vamos entrar e conhecer sua nova sala e seus amiguinhos?
A mae e a crianga entram na sala de referéncia.

A Professora pergunta para a crianga: - Como vocé se chama?
Crianca: (fica quieta e ndo responde).

M@ae: - Fala Henry como é o seu nome.

Crianca: (fala baixinho) - Henry.

Professora: (escreve 0 nome da crianca em uma pulseira de
identificagdo, em seguida pede para a mesma estender o brago direito
para que ela possa colocar a pulseira) - Henry me da a sua méo para que
eu possa colocar esta pulseira em vocé?
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Crianca: (fica com receio e estende a mdo, com um olhar de quem néo
estd compreendendo a situacao).

Professora: (coloca a pulseira na crianga, em seguida pede para a
crianca dar tchau para a sua mée) - Henry da tchau para mamae, porque
ela precisa ir trabalhar.

Mae: (aproxima-se da crianca e d& um beijo em seu rosto) - Tchau meu
querido daqui a pouco venho te buscar.

Mae: (se retira da sala).

Crianca: (comeca a chorar).

TDI: entra em cena e vai conversar com 0 menino).

TDI: - O que foi Henry, por que vocé esta chorando?

Crianca: (solucando responde) -Quero tirar isso!

TDI: - Mas, por que vocé quer tirar?

Crianca: (ficou quieto e em siléncio).

TDI: - Vocé sabia que nesta pulseira esta escrito o SEU nome?
Crianga: (continuou quieto e em siléncio).

TDI: - E verdade, aqui esta escrito todas as letras do SEU nome. Sabe
por qué?

TDI: - Para a professora saber como € o SEU nome. Isso é muito legal!
Com a énfase dada ao nome da crianga, 0 menino parou de chorar e
demostrou que teria ficado satisfeito em usar a pulseira com o SEU
nome. (DC, 10/02/2014)

Assim como é necessario um tempo para a familia e a crianca conhecerem o
espaco coletivo, diferente do que € vivido até 0 momento de compartilhar a educagdo com
profissionais de instituicbes de educacdo infantil, o educador revela sua concepcao
pedagdgica, de criancas e infancias, seja dentro ou fora da “sala de referéncia”, na maneira

como organiza e planeja as acGes nos espacos e tempos cotidianos.

Este espaco, que por muitos é conhecido como “sala de aula”, para nos professores
da educacao infantil é concebido como espaco de referéncia, onde um grupo de criancas
e de profissionais interage, brinca e aprende através de experiéncias significativas e de
brincadeiras desenvolvidas em todos os ambientes da instituicdo. Assim, na educacao
infantil ndo “damos aula”, mas sim, criamos ambientes atrativos, criativos e desafiadores
para o desenvolvimento integral das criangas, tanto internos quanto externos. Ou seja, ndo
basta a crianca estar em um espaco organizado de modo a desafiar seu conhecimento, €
preciso que ela interaja com esse espago para vivé-lo intensamente, criando “Relac¢des
com o saber” (CHARLOT, 2000).

Episodio 2: “Brincando de cobra”

Participantes: trés criancas Yuri (3anos e 5 meses), Jasmim Flores
(3anos e 6 meses), Denis (2anoa e 9 meses) e a Pesquisadora.

Hoje terca-feira 11/02/2014, chovia pela manhd, as criangas ndo
puderam ir brincar na area externa da instituicdo, ap6s o0 momento da
historia as 9h00m a professora organizou as quatro mesmas no centro
da sala de referéncia e com uma cadeira para cada crianga. Em seguida
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entregou para cada crianca uma massinha de modelar para que
brincassem. Em uma das mesas sentou as trés criancas citadas a cima.
Crianga Yuri: (chama a minha atengéo) - Olha tia uma cobra?

Crianga Yuri: (estava com um pedago de massinha em suas maos e
mostrava para mim).

Pesquisadora: (aproximei da mesa onde as criancas estavam brincando
e sentei com elas para brincarmos juntos).

Crianca Jasmim Flores: - A cobra é grande.

Pesquisadora: - Onde a cobra mora?

Crianca Yuri: - No mato, ué!

Crianca Jasmim Flores: - E no mato.

Crianca Denis: - Olha minha cobra, ela é grande?

Pesquisadora: - O que elas comem?

Crianca Yuri: - Comem bicho, até minhoca. Ela morde!

Pesquisadora: - Se ela morder o que acontece?

Crianca Yuri: (fez um gesto com a m&o expressando um tapa) - Eu bato
nela.

Crianga Jasmim Flores: - Ela, come, come, come, come, muito e fica
muito grande, bem grande e faz assim 6 (imitou o som da cobra).

O desenvolvimento das criangas acontece de forma construtiva através de suas
maultiplas relacdes e interacGes culturais, sociais e afetivas, que Ihe sdo oferecidas desde
0 nascimento e é por meio destas que a crianga constrdi sua identidade e desenvolve suas
multiplas linguagens. Sandra Richter (2004, p.19), afirma que “as experiéncias distintas
em nosso viver fazem diferencas na corporeidade, na sensibilidade, na capacidade de ver,

sentir e ouvir, isto ¢ imaginar, perceber e agir”.

Episddio 3: “Brincando de fazer bolo no parque”

Participantes: trés criancas Elena (3anos e 8 meses), Marcia (2 anos e 4
meses), Carol (2 anos e 6 meses).

Hoje segunda-feira 10/02/2014, 16h00m a professora organizou as
criancas em fila para irem ao parque brincar.

Professora: - Criangas nds vamos ao parque brincar livremente. Vamos
organizar uma fila de meninas e outra de meninos.

Chegando ao parque a crianca Elena aproxima-se de duas criangas que
estava brincando com dois pratos, duas colheres e um copo de plastico.
Crianca Elena: - Posso brincar!

Crianca Carol: - Sim!

As criangas sentam na caixa de areia para brincar de cozinheiras.
Crianga Elena: - Olha! Eu fiz um bolo de chocolate! VVocé quer um

pedacinho?

Crianca Elena: (mostra um dos pratos com areia) — Esta muito gostoso
e fofinho!

Crianca Marcia: (fez sinal que sim com a cabeca, aceitando um pedaco
do bolo).

Crianga Elena: (colocou um “pedago do bolo”, no prato da amiga
Marcia) — E para comer de mentirinha. Porque ¢ areia, td bom?
Crianca Marcia — Ta bom.

Crianca Carol: - Eu quero também.

Crianga Elena: (serviu um “pedago de bolo” para a amiga Marcia) —
N&o come de verdade t4 é s6 de mentirinha.

As 16h30m chega a mée da crianca Elena, hora de ir para casa.
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Crianca Elena: - Oi mae!
Mée da Elena: - Vamos minha filha para a nossa cala?
Crianga Elena: - Tchau amiguinhas a manha eu volto.

E com este olhar semidtico nos episodios vividos pelas criancas no cotidiano
escolar que ndés pesquisadoras buscamos o conhecimento para compreender como se
constitui o desenvolvimento integral da crianca pequena através das préaticas pedagogicas
do professor na instituicdo de educacéo infantil. Através deste olhar minucioso, cuidadoso
e ético, o pesquisador observa as diversas inter-relacdes que a crianga constréi ao longo

de suas experiéncias vividas no contexto escolar e Ihes da um sentido.
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RESUMO

As aces de pesquisa no referido grupo tém mostrado a necessidade de se fazer um estudo
mais detalhado da infancia indigena e do campo e de como estas vém sendo atendidas
pelas politicas governamentais de nosso pais. Nas pesquisas realizadas pelo grupo,
conforme pode-se confirmar nas produgfes, constatamos a (in)visibilidade destas
criancas quanto ao atendimento de seus direitos e também um esquecimento nas pesquisas
académicas, as quais tem destinado pouco espago para as criancgas, tanto indigena quanto
as gue residem no campo. As novas constatacdes advindas da participacdo como docentes
do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da UNEMAT, entrelacadas as experiéncias
vivenciadas nas pesquisas nos instigam para a necessidade de investigar as infancias, com
diferentes olhares e no dialogo com as diversas areas da ciéncia. E preciso localizar estas
criancas, quem sdo, como vivem suas infancias, quais interacdes constroem e como estédo
sendo atendidas nas politicas publicas, sobretudo, educacional. Serdo necessérias as
constituicGes de diferentes interlocutores locais, das diversas populac¢des da regido Norte
do Estado de Mato Grosso, para comporem os “campos dialdgicos” (Bakhtin, 1990) da
pesquisa. Pois, entendemos que “a educagdo, como pratica social, ¢ condicionada; ndo se
faz no isolamento, mas mediante a influéncia das forcas sociais — condi¢cdes materiais,
econdmicas, politicas, culturais, ideoldgicas” (BUTTURA, 2005, p. 127). Ou seja, esta
se faz a partir de um contexto que é marcado por um conjunto de determinantes e que
envolvem interesses diversos. As criangas sdo portanto, sujeitos protagonistas de suas
historias. Para compreender a concepcao de infancia, de educacao e o processo educativo
destes povos sera necessario construir uma relacdo de profundo respeito a dignidade de
suas histdrias, despidos de preconceitos e imbuidos de uma certa abertura para o aprender.
O que faz sentido para estes sujeitos? Quais sdo os valores que organizam seus modos de
educar as criancas? Quais sdo as expectativas em relacdo as politicas publicas de
atendimento a infancia na aldeia e nas escolas do campo? Quais implicacGes éticas nos
fazeres da pesquisa serdo necessarias para que esta tenha validacéo cientifica e consentida
pelos sujeitos indigenas, considerando a complexidade dos caminhos empreendidos pelas
exigéncias em “comités de ética”? Pretendemos, no ambito do projeto de pesquisa
aprovado pela FAPEMAT ha poucos dias, salientar aspectos a serem debatidos durante o



31

evento IV GRUPECI relativos a especificidade do fazer ético nas pesquisas com
populacdes que revelam a diversidade étnica, geracional e geografica na nossa regido.

Palavras-chave: Infancias; Diversidade; Amazonia Legal

1 - INTRODUCAO

Os sentidos que constituem os modos de ser crianca no campo ou nas aldeias
devem ser considerados a partir do olhar de que estes sdo sujeitos de direitos
constitucionais em nosso pais e, deste modo, configura-se possibilidades de viver as
infancias nas diversas relacfes educativas e nos diferentes contextos sécio-culturais.
Nesse sentido, faz-se necessario conhecer estes espacos para constituir um campo
dialogico (BAKHTIN, 1990) e analisar os sentidos de vida, as culturas e os modos de

educacdo destas criangas.

O presente estudo apresenta uma das dimensdes de investigacdo desenvolvida no
ambito do Projeto de Pesquisa “Infancias na diversidade”, recentemente aprovado pela
FAPEMAT e, portanto, em fase inicial de execucdo. O mesmo decorre das a¢bes do
Grupo de Pesquisa “Educagdao e diversidade no contexto da Amazdnia Legal
Matogrossense” (UNEMAT/Sinop, CNPQ) instituido em 2005, cujos proponentes do
presente texto sdo integrantes, especialmente, através de pesquisas e participacdo na
construcdo de politicas para o atendimento das populacBes do campo e da floresta,
destacadamente em relacdo a formacdo de professores, na execucdo do curso de
Pedagogia para Educadores do Campo, oferecido em Sinop, em parceria com a Capes,
através do PARFOR.

A aproximagcdo do pesquisador-coordenador do projeto de pesquisa “Infancias na
Diversidade” com o universo indigena vem se constituindo desde 2003, onde inicialmente
foram ministradas disciplinas no curso de formacao de professores indigenas (Terceiro
Grau Indigena/UNEMAT) e, posteriormente, como professor integrante do Grupo de
Estudos e Pesquisa da Infancia e sua Educacdo em diferentes contextos (GEPIED), da
Faculdade de Educacdo da UFG, onde foram aprofundados os estudos sobre a historia da
infancia no Brasil. Estes estudos resultaram na elabora¢do da tese “A comunidade
indigena Terena do Norte de Mato Grosso: infancia, identidade e educaciao” (ZOIA, UFG,
2009).
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Cabe ressaltar que trés integrantes do grupo fazem parte do corpo docente do
mestrado em Educacdo da Unemat, dois na linha de pesquisa “Educacéo e Diversidade”
e uma em “Politicas Publicas, Praticas Pedagdgicas e Formacdo de Professores”, com
orientandos pesquisando infancias indigenas e campo, estendendo o campo de pesquisa
para: Juara, Peixoto de Azevedo, Matupa, Guaranta do Norte, Claudia, Sinop e Nova

Mutum. No grupo participam os demais pesquisadores do projeto ora proposto.
1.1 As criancas e suas infancias

A crianca é considerada um ser histérico e cultural. O seu desenvolvimento e
papéis sociais dependem das condi¢bes de vida em que ela participa, ao meio social e
cultural de sua familia e de seu grupo, bem como de outros contextos educativos que
integra. A crianca indigena e a crianca do campo, especificamente, possuem modos de
conviver com seus grupos culturais que sao préprios e precisam ser respeitados. Como

afirma Barbosa,

0 conceito de infancia é uma categoria sécio-histérica que delimita pessoas em
processos de desenvolvimento, reconhecendo nelas suas peculiaridades. Nesse
sentido, tal conceito reflete e interfere nas préaticas sociais e, ao longo do tempo,
vai modificando e transformando os relacionamentos e as atitudes dos adultos
diante da crianga (BARBOSA, 2006, p. 6).

Em relacdo a educacdo escolar, a qual estas criancas tém acesso, nos leva a
questionar sobre a qualidade de atendimento. Cabe lembrar que nos Gltimos anos tém se
discutido sobre o papel das escolas e também sobre quais seriam as condi¢cdes de
infraestrutura e pedagogicas especificas que essas escolas deveriam possuir. O caminho
da educacdo escolar indigena, por si s6 ndo sera capaz de resolver os inimeros problemas
enfrentados pelas populacdes indigenas, mas é percebido por estes povos como uma
esperanga para a conquista dos seus direitos e de sua terra, tendo como referencial a sua
autonomia e a luta para construir as politicas indigenas para a educacdo escolar que
enfatize a valorizacdo dos professores indigenas, de sua cultura e de seus saberes

tradicionais.

Com relagdo as escolas do campo a situacdo nédo é diferente, a luta por escolas de
qualidade, no local onde estas criangas vivem é uma luta que vem se travando para
garantir o direito ndo sé de acesso, mas de qualidade e possibilidade de permanéncia a

escola.

E fundamental conhecer de modo sistematico como se desenvolve a educacio,
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buscar percebé-la de modo amplo, olhar além do processo que ocorre no ambito escolar
para compreender a educacdo em diversos contextos. Como aludimos anteriormente,
propomos estabelecer olhares de pesquisa para compreender a educacdo da infancia
indigena e a infancia do campo na regido norte de Mato Grosso, no intuito de constituir
um campo dialdgico com seus interlocutores e contribuir com a elaboragdo de politicas

publicas para o atendimento a estas comunidades.

As pesquisas realizadas no doutorado e no Grupo de Pesquisas “Educacdo e
Diversidades no Contexto da Amazonia Legal Matogrossense” tém mostrado a
necessidade de se fazer um estudo mais detalhado da infancia indigena e do campo e de
como estas vém sendo atendidas pelas politicas governamentais de nosso pais. Nas
pesquisas realizadas pelo grupo, conforme pode-se confirmar nas producdes, constatamos
a (in)visibilidade destas criangcas quanto ao atendimento de seus direitos e também um
esquecimento nas pesquisas académicas, as quais tem destinado pouco espago para as

criangas, tanto indigena quanto as que estdo no campo.

Com base naquelas pesquisas e entrelagadas as novas constatacfes advindas da
participacdo no grupo do mestrado em Educacdo da Unemat, percebemos a necessidade
de investigar a infancia, com diferentes olhares e de diversas areas da ciéncia. E preciso
localizar estas criangas, quem sdo, como vivem suas infancias, quais interagdes constroem
e como estdo sendo atendidas nas politicas publicas de protecdo e de educacdo. Serdo
necessarias as constituicdes de diferentes interlocutores locais, das diversas populacfes
da regido Norte do Estado de Mato Grosso, para comporem os “campos dialogicos”
(Bakhtin, 1990) da pesquisa. Pois, entendemos que “a educagdo, como pratica social, ¢
condicionada; ndo se faz no isolamento, mas mediante a influéncia das forcas sociais —
condigdes materiais, econdmicas, politicas, culturais, ideologicas” (BUTTURA, 2005, p.
127). Ou seja, esta se faz a partir de um contexto que € marcado por um conjunto de
determinantes e que envolvem interesses diversos. As criangas sdo portanto, sujeitos

protagonistas de suas historias.

Para compreender a concepcéao de infancia, de educacgdo e o processo educativo
destes povos sera necessario construir uma relacdo de profundo respeito a dignidade de
suas historias, despidos de preconceitos e imbuidos de uma certa abertura para o aprender.
O que faz sentido para estes sujeitos? Quais sdo os valores que organizam seus modos de
educar as criancas? Quais sdo as expectativas em relacdo as politicas publicas de

atendimento a infancia na aldeia e nas escolas do campo?
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Neste sentido buscamos compreender 0s processos educativos que se estabelecem
nos diversos contextos da educacao indigena e do campo, bem como as formas de viver
as infancias nas diversidades, a partir da construcdo um campo dialégico entre os
pesquisadores das universidades envolvidas e o0s sujeitos indigenas e do campo: criancas,
adultos, idosos, em diversos contextos de aprendizagens, identificando a concepcéo de
infancia, de educacdo e o processo educativo dos povos, buscando compreender 0s
sentidos de vida e os valores que organizam 0s modos de educar as criangas, bem como,
as expectativas em relacdo as politicas publicas de atendimento a infancia na aldeia e nas

escolas do campo.

Entendemos ainda que para compreender os espagos de protagonismos infantis
nos diferentes contextos sera necessaria a participacao de eventos considerados relevantes
para estes povos, a fim de compreender seus modos de conviver e educar as criangas.
Dessa forma sera possivel contribuir com a consolidacdo de politicas publicas voltadas

para o atendimento das comunidades.

Através de nossas pesquisas queremos compreender também como estas
diversidades se reverberam nos espacos urbanos da cidade de Sinop, bem como nas

politicas educacionais do municipio.
1.2. Infancias na diversidade: relagdes identitarias

Metodologicamente, a pesquisa encontra-se organicamente vinculada a uma
concepcao de realidade, de mundo, de vida, de homem e de sociedade. Assumindo tal
perspectiva, consideramos fundamental relacionar o plano da realidade e o plano
historico, ambos comprometidos com uma teia de relacfes contraditorias, envolvendo a
construcéo, a negacao, e a transformacéo dos fatos, simultaneamente. E necessario ir para
além do movimento visivel, da representagdo enquanto fenébmeno meramente subjetivo
(FRIGOTTO, 1989). Precisamos buscar pela esséncia do mundo real, no conceito, na
consciéncia, na teoria e na ciéncia. Reafirmando com Schaff (1995), de que uma viséo
dialética de pesquisa implica necessariamente o resgate do papel ativo do sujeito no
processo do conhecimento e a assungdo da premissa de que a fronteira entre o individual

e o universal é fluida.

O projeto de pesquisa “Infancias na diversidade” busca envolver etapas inter-
relacionadas, entendendo-se que o objeto da pesquisa é algo vivo, portanto, em constante

movimento de transformacdo, materializando-se em experiéncias sociais acumuladas e
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em vias de producdo, dai ser necessario 0 uso de diferentes estratégias e técnicas para a
sua apreensdo. Pode-se dizer que a metodologia, além de ampla, deve ser capaz de se

estruturar a partir da "natureza” do objeto, promovendo a sua apreensdo e compreens&o.

O ponto de partida e de chegada em nossa investigacdo € o "concreto™; 0 processo
de apropriacdo do objeto implicara, sem davida, a critica, a interpretacdo e sua avaliacao.
Nesse sentido, a pesquisa envolve um processo dialético do conhecimento da realidade,
ou seja, a critica e 0 conhecimento critico sdo essenciais para uma pratica transformadora

da realidade, tanto no plano do conhecimento quanto no plano histérico-social.

Destacamos que nenhum método é capaz de exaurir tudo de uma dada realidade,
reconhecendo-se o carater de provisoriedade, relatividade e parcialidade do conhecimento
cientifico diante dos fendmenos historicos, sociais e culturais. Neste sentido, buscamos
compreender e revelar o processo de desenvolvimento e a transformacédo dos fenémenos
sociais. Com isso, afirmamos, concordando com Frigotto (1989), que nossa pesquisa se
constitui em importante instrumento mediador do conhecimento, estando voltada a

superacao do pensamento e de certas praticas hegemdnicas existentes.

Busca-se, portanto, uma ruptura com a visdo tradicional de pesquisa, cujos
métodos de investigacdo tém-se mostrado lineares, a-historicos, pautados em um conceito
de "harmonia e rigidez". Apontando para a perspectiva de ruptura de certas “praticas”,
certamente ndo defendemos a posi¢do ingénua de que a pesquisa seja autossuficiente
como fator de mudanca da realidade. Entende-se que seus resultados podem servir para a
constituicdo de futuros projetos de transformacdo, na medida em que Varios
procedimentos e informacgfes-dados da pesquisa podem servir para a compreensao e
analise do movimento do real para além daquilo que ele aparenta. Acredita-se que
algumas escolhas quanto as politicas publicas ou préaticas educativas, podem ser melhor
conhecidas e reestruturadas, o que demonstra a importancia de constituirmos uma
releitura sobre a neutralidade cientifica (JAPIASSU, 1994).

E preciso uma postura metodoldgica dindmica para analisar a Educacdo da
Infancia no Norte do Estado de Mato Grosso, suas historias, a constitui¢cdo de politicas
publicas, as concepcdes que as permeiam, bem como, 0s processos e praticas educativas
em diferentes contextos. Além da constituicdo de dados de natureza quantitativa, serdo
priorizadas andlises qualitativas, buscando-se imprimir uma articulacdo constante e

dindmica entre os dados e a realidade educacional e formativa.
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Caminhando nessa direcdo propomos uma pesquisa qualitativa ancorada em
“estudos de caso”, com uma abordagem etnogréfica, envolvendo diversos instrumentos
para a construcdo dos dados de pesquisa, tais como: entrevistas, observacgoes e relatos
orais, sendo utilizado o gravador, filmagens e o diario de campo para estes registros.
Estamos cientes da observacdo dos principios éticos da pesquisa com a elaboracdo de
convites aos participantes com termos de consentimento livre e esclarecidos, bem como
da necessidade de devolutiva e socializacdo dos resultados obtidos. As andlises serdo
produzidas a partir de uma interpretacdo socio-histdrica construidas nos encontros

semanais de estudos e discussdes dos dados da pesquisa.

A pesquisa propde para coleta de informagdes e construgdo de dados: Anélise
documental, levantamento e leitura da legislacdo pertinente a tematica - Constituicao
Brasileira, LDB Nacional, Constituicdo dos Municipios/ Leis Organicas, Producoes
Normativas dos Conselhos Municipais de Educa¢do (quando o municipio contar com
Conselho), Estatuto da Crianga e do Adolescente; documentos dos direitos da crianca e
do adolescente dos Conselhos Tutelares; Planos Nacional, Estadual e Municipal de
Educacdo; além de outros documentos produzidos pela Secretaria Estadual e pelas

Secretarias Municipais de Educacéo.

Participacdo de informantes: membros das Secretarias Estadual e Municipal de
Educacao, pessoas das Secretarias de Educacgdo que tratam especificamente da educacao
de criancas indigenas e do campo. As informacdes deverdo ser obtidas através de guia de
coleta de dados, os quais serdo enviados aos participantes previamente, com a finalidade
de elaborar um primeiro mapeamento do atendimento a esta demanda pelos municipios
da referida regido, posteriormente realizar-se-a visitas aos municipios para a coleta dos

dados.

Observacdes e Entrevistas: observar as comunidades a serem pesquisadas em
diferentes contextos de aprendizagens; constituir um “didrio de campo” para registrar as
observagdes e andlises preliminares; realizar entrevistas com 0s responsaveis pela
educacdo indigena e do campo de cada municipio da regido de abrangéncia da pesquisa,

com lideres das comunidades; professores das escolas; dialogar com as criangas.

Sistematizagdo e Analise dos dados: serd desenvolvida durante os encontros
semanais com os demais participantes do projeto e havera um momento de socializagédo

das reflexdes com possibilidade de publicaces.
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O Locus para execucdo da pesquisa elencamos as comunidades indigenas
Munduruku (Juara), Terena (matupa e Peixoto de Azevedo), e as escolas do campo de
Nova Mutum, Guarantd do Norte, Claudia e Sinop. A escolha por essas comunidades
deve-se a intencdo de comungar a pesquisa as acdes dos mestrandos e das pesquisas que

temos em andamento nestes €Spacos.

Ao final do projeto pretende-se ter construido multiplos olhares sobre a Infancia
Indigena e do campo das comunidades da regido Norte de Mato Grosso que serdo
atendidas pela pesquisa. Os mesmos permitirdo a sistematizacdo de diversos estudos que
vem ao encontro das necessidades e desejos dos sujeitos da pesquisa, ao constituir campos
dialégicos com os interlocutores, na especificidade da vida das aldeias e das escolas do
campo, considerando as vozes dos diversos sujeitos que participam e protagonizam as
coletividades, tanto escolares como comunitarias. Com isso, serd possivel visualizar os

espacos educativos onde as criangas vivem suas infancias.

Também teremos construido um banco de dados estatisticos da realidade
educacional indigena da referida regido. Localizaremos as escolas indigenas e do campo
e suas respectivas caracteristicas socioeconémicas e culturais. Identificaremos cada
escola, seu nome, endereco, nimero de turmas e de estudantes por turma. Questdes
relativas ao transporte escolar, ao acompanhamento das criangas para as escolas, distancia
da escola, niamero de professores e respectivas formacdes e procedéncias. Levantamento
de demandas educacionais em todos os niveis de ensino. Acredita-se que este banco de
dados permitira outros estudos focalizados na regido, nas mais diversas tematicas e areas

do conhecimento, relativas a vida destas populagdes.

No que diz respeito a formagdo dos recursos humanos, concordamos
primeiramente que, a propria constituicdo do grupo de pesquisa e extensdo como grupo
de estudos e em constante (re) formulagdes, consolidar-se-4 no dialogo com outros
tedricos e outros sujeitos da pesquisa. Nesse sentido, pensamos que havera uma

qualificacdo maior na especificidade da educacao destas criancas.

Ao fim da pesquisa consideramos que os artigos produzidos poderéo contribuir no
atendimento a Lei 11645, como material que podera ser utilizado nas escolas para

promover o ensino da cultura e historia indigena desta regido.

Como impacto entendemos que 0 conhecimento e a informacao cria possibilidades

de empoderamento para estes povos o0 que possibilitard a busca pelo acesso cada vez
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maior aos seus direitos enquanto cidad&os brasileiros.

Os resultados produzidos pelas a¢bes de pesquisa nos possibilitardo tracar um
diagnéstico das condi¢bes da Educacdo Indigena e da Educacdo do Campo da regido
Norte de Mato Grosso, podendo subsidiar politicas publicas na educagdo, bem como se
constituir uma interface com a extensao, no sentido de elaborar ac6es que colaborem com
de formacdo continuada de professores que atuam na educacéo indigena e do campo e na
elaboracgdo de propostas pedagdgicas que levem em conta as particularidades das criancas
que vivem nestes, dando um rico suporte as prefeituras e secretarias municipais de

educacdo.

Este estudo investigativo também se insere nas atividades que desenvolvemos
com nossos alunos do curso de Pedagogia para Educadores do Campo, auxiliando no seu
processo de formacdo. Dentre eles, podemos destacar os didlogos construidos com as
comunidades indigenas da regido, seja pelo atendimento dos estudantes nas escolas do
campo, seja pelas escolas indigenas existentes nas aldeias. Nesse sentido, como Grupo de
Pesquisa temos acompanhado as inovagdes metodoldgicas da educacdo do campo na
regido Norte de MT e percebemos que ha necessidade de reflexdes teoricas e articulacbes
de propostas pedagogicas, especificas a Educacdo Indigena. Através de “guias de coletas
de dados” ja encaminhadas em outros projetos as Secretarias Municipais dos Municipios:
Apiacas, Carlinda, Claudia, Colider, Feliz Natal, Guaranta do Norte, Ipiranga do Norte,
Itanhangd, Itatba, Marcelandia, Matupa, Nova Bandeirante, Nova Canad, Nova Monte
Verde, Novo Mundo, Nova Ubiratd, Paranaita, Peixoto de Azevedo, Porto dos Galchos,
Sinop, Santa Carmem, Tabapord, Tapurah, Terra Nova do Norte, Unido do Sul e Verg;
verificamos a demanda de formacao dos educadores na especificidade do campo, seja em
processos locais de formacdo continuada, seja para Curso de Pedagogia para Educadores
do Campo e Indigenas, como também em especializa¢fes. Os professores afirmam o
desejo de construcao de saberes, considerados necessarios para a construgédo de propostas
politico-pedagdgicas de escolas contextualizadas nas comunidades, assim como na
construcdo de saberes e de propostas de formagéo para o atendimento as politicas publicas

da educacéo indigena.

Pretendemos construir dialogos legitimos entre os pesquisadores das universidades
envolvidas e as populac6es indigenas da regido de abrangéncia de estudos e investigacoes
que viemos percorrendo, na tentativa de qualificar as relagcdes educativas das escolas

indigenas e, consequentemente, com as comunidades indigenas nos seus modos de viver
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e significar a educacéo de suas criancas.
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